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Ozet

Bu ¢alismada &grencilerin fen ve teknoloji dersinde kullandiklari okuma ve yazma
stratejilerinin belirlenmesi, bu stratejilerin cinsiyet, akademik basari ve sinif diizeyi
degiskenlerine bagh olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma, 2010-2011 egitim 6gretim
yilinda Giresun’da bulunan ilkégretim okullarindaki 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri
(N=1864) ile yiiriitiilmistir. Tarama yonteminin kullanildigi bu ¢alismada veriler
giivenirlik katsayisi a=0.866 olan Okuma ve Yazma Stratejileri Olcedi ile toplanmustir.
Ogrencilerin okumada daha basarili olabilmek igin kendini sorgulama, okuduklarini
zihinde canlandirma, 6nemli yerlerin altini ¢cizme, yazdiklarini diizenleme stratejilerini
diger stratejilere gére daha fazla kullandiklari bulunmustur. Eksikliklerinin saptandigi
stratejilerin yazmanin zaman gerektiren bir ugras olarak algilanmasindan, etkili olduklari
stratejilerin ise metinle etkili bag kurmalarini kolaylastirmasindan kaynaklanabilecegi
sonucuna ulasiimistir. Bundan dolayr 6gretimin ders disi etkinliklerle desteklenmesi, fen
bilimleri sézliigii olusturmanin ilgi gekici hale getirilmesi, grup ¢alismalarinin yaptirilmasi,
ozellikle st siniflara gegildikce okuma yazma stratejilerini gelistirici ¢alismalarin
arttirlmasi  ve  6drencilerin  yazdiklarini  paylasmalarini  saglayacak etkinliklerin
uygulanmasi éneriler arasindadir.
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Bektas Esen ve Yigit
Giris

Egitimden beklenen o6zellikler, sirekli gelisen ve yenilenen dinyamiz gibi hizla
degismektedir. Egitim slirecinin etkili olmasi hizla degisen bilgiyi tekrarlayan degil, amaci olan
ve ona ulasip ulasmadigini sirekli olarak sorgulayan, arastiran, yeni bilgileri okuyarak ve
tartisarak yapilandirabilen bireylerin varligiyla miimkiindiir. Ogrencinin okudugunu anlamada
zorluklar yasamasi, egitim siirecinde sorunlar ile karsilasmasina neden olacaktir (Talu, 1997;
Gungor, 2005; MEB, 2006; Cogmen, 2008; Alemdar, 2009).

Okuma ve yazma becerileri basli basina Tirkge dersinin bir etkinligi olarak gorilse de,
sozel - sayisal bitlin derslerdeki anlama dolayisiyla da basari dizeyini etkileyen okuma ve
yazma becerisinin glgli olmasi 6grencilerin bir takim okudugunu anlama ve yazma
stratejilerine sahip olmasiyla mimkindir. Okuma-yazmanin 06grencilerin anlamasini,
O0grenmesini saglamada, bilgiyi yapilandirmasinda etkili oldugu gorilmektedir. Bilginin
yapilandirilarak 6grenilmesini amaglayan fen ve teknoloji dersi 6gretim programi, bilim ve
teknolojideki gelismelere paralel olarak hizla artan bilginin etkili bicimde nasil
kazandirilabilecegini sorgulamaktadir (Uzun, 2011). Fen ve teknoloji dersi 6gretim
programinin amaglari incelendiginde &grencilerin yeni bilgiyi yapilandirma becerisi
kazanmalarini arastirma, okuma ve tartisma ile saglamayi hedefledigi gorilmektedir (MEB,
2006). Okuma ve yazmanin fen alaninda bilginin sadece depolanmasini ve iletisimini saglayan
basit araglar olmadigi, herhangi bir metni anlamayi, yorumlamayi, analiz ve kritik etmeyi
gerektirdigi belirtiimektedir (Norris ve Phillips, 2003). Son zamanlara kadar fen egitiminin
odagini el becerisi gerektiren deneyler ve alanla ilgili gozlemlerin yapildigi etkinlikler
olustursa da fen ve teknoloji okuryazarhgl sadece fen ile ilgili igerigi bilmek degil kavram,
beceri, anlama gibi okuma ile ilgili tim becerileri icine alan bir tanimi kapsamaktadir
(Wellington ve Osborne, 2001; Norris ve Philips, 2003; Fang vd., 2008). Hand ve Prain’e
(2002) gore fen okuryazarligi 6grencilerin bilimsel konular Gzerinde agik¢a disiinmelerini, bu
konularla ilgili tartismalara katilmalarini, bilgiyi paylasmasini, baskalarini ikna etmek igin
yazmasini gerektirir. Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olabilmeleri icin okuma yazma
becerilerinin gelismesinin gerekli oldugu gorilmektedir (Norris ve Phillips, 2003; Gilinel vd.,
2010; Uzun, 2011). Fen egitimi acisindan bakildiginda okuma ve yazma yetenegi, fen
okuryazarhginin 6n kosuludur (Norris ve Philips, 2003; Alev, 2010). Ancak okumanin fen
bilimleri siniflarinda ihmal edilen bir etkinlik oldugu, yazma aktivitelerinin ise cogunlukla bir
yerden bir yere aktarma yapma seklinde olup, yazmanin genellikle bilgiyi kaydetme araci
olarak algilandigi belirtilmektedir (Henderson ve Wellington, 1998; Koch, 2001).

Ogrencilerin fen ile ilgili metinleri okuma becerilerinin yeterli diizeyde olmamasi,
okuduklari fen metinlerini anlayamamasi fen ve teknoloji okuryazarhiginin yeterince
gelisememesinden kaynaklanmaktadir (Giicliier ve Kesercioglu, 2010). Ogrencilerin bilimsel
bilgilerini yapilandirmada yetersiz olduklari, fen ve teknoloji dersinde basarinin diisik
oldugu, fen ve teknoloji dersinde basariyi etkileyen bir etmenin dil gelisimi ve yeterligi ile
ilgili oldugu yapilan calismalarda vurgulanmaktadir (Berberoglu vd., 2002; Norris ve Philips,
2003, Fisher vd., 2009). Bircok 6grenci icin ise fen bilimleri 6grenmedeki en biyilik engel
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dilden kaynaklanmaktadir (Henderson ve Wellington, 1998). Bilimsel dil 6grencilerin fen ve
teknoloji okuryazari bireyler olmalarini saglayici 6zellige sahiptir (McCartney vd., 2010; Uzun,
2011). Ogrencilerin bilimsel dilin kullanimindan kaynaklanan ve okuma yazma becerilerindeki
eksiklikler fen ve teknoloji dersinde basarili olmalarini engellemektedir denilebilir. Fen
metinlerini okurken kendi bireysel becerilerini degerlendirmeyi bir strateji olarak kullanma,
kendi anlama dizeyini izleme ve dizenleme stratejileri okunan kisimlarin daha iyi
anlasilmasini saglayacak ve o6grenciyi bu anlamda basariya ulastiracaktir (Alexander ve
Kulikowich, 1994; Yore vd., 2002). Buna gore 6grenciler tarafindan kullanilan stratejilerin fen
ve teknoloji dersi basarisinda etkili olup olmadigi arastiriimasi gereken bir durumdur. Okunan
fen metinlerinin anlasilmasinda ve yazma siirecinde hangi stratejilerin 6grenciler tarafindan
etkin olarak kullanildigl arastirilmasi gereken bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi basarisinin dil gelisiminden ve okuma yazma siirecindeki
basaridan da etkilendigi g6z 6niine alindiginda (Henderson ve Wellington, 1998; Berberoglu
vd., 2002; Norris ve Philips, 2003, Fisher vd., 2009; Glicller ve Kesercioglu, 2010) 6grencilerin
kullandig stratejilerin tespit edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Fen ve teknoloji dersinde
uygulanan okuma ve yazma etkinliklerinde 6grencilerin bu etkinlikleri gergeklestirmek igin
hangi yollari takip ettiginin bilinmesi gerekmektedir.

Okuma yazma etkinlikleri stirecinde kullanilan stratejilerin dilden kaynakli engellerin
asllmasina yardimci olacagi sdylenebilir (Henderson ve Wellington, 1998; Norris ve Phillips,
2003; Fang vd., 2008). Cinki fen ve teknoloji okuryazari olabilmek bilimsel dilin dogru
kullanimini gerektirmekte ve bu gelisimin ise okuma yazma etkinlikleriyle saglandigi
gortlmektedir. Yapilan galismalar 6grencilerin ders c¢alisirken, 6grenme igin kullandiklar
stratejileri arastiran (Erden ve Demirel, 1991; Oztiirk, 1995; Babadogan, 1996; Talu, 1997;
Hamurcu, 2002; Yildiz, 2003; Ozdemir, 2004; Belet, 2005; Karalar, 2006; Kete ve Sucuoglu,
2011) veya sadece okuma becerileri (Supancic, 1995; Koch, 2001; Gindemir, 2002; Glingor,
2005; Sidekli ve Bulug, 2006; O’Reilly ve McNamara, 2007; C6g¢men, 2008; Halberstam, 2008;
Ozensoy, 2012) ya da sadece yazma becerileri/yazili anlatim alaninda yogunlasmis (Deniz,
2000; Kapka ve Oberman, 2001; Capretz vd., 2003; Temur, 2004; Kocak, 2005; Atasoy ve
Atasoy, 2006; Alkan, 2007; Gunel vd. 2010) ¢alismalardir. Literatir incelendiginde lilkemizde
fen/fizik dersinde kullanilan okuma/yazma stratejileri ile ilgili calismalara son vyillarda
rastlanmaktadir (Alev, 2010; Gliglier ve Kesercioglu, 2010; Uzoglu, 2010; Uzun 2011).
ilkégretim dizeyinde 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde kullandiklari okuma ve yazma
stratejilerini ortaya koyan calismalara rastlanmamaktadir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore okudugunu anlamada daha basarili olduklarini saptayan calismalar mevcut olmakla
birlikte (Anilan, 1998; PIRLS, 2001; Giindemir, 2002; McCladdie, 2006) okudugunu anlama
testleriyle bu durum tespit edilmistir. Cinsiyetin bu konuda degisken olarak ele alindig
calismalarda okudugunu anlamadaki basarinin strateji kullanimi ile iliskisi kurulmustur. PISA
sonuclari da kiz 6grencilerin okuma puanlarinin erkek 6grencilerden daha yiksek oldugunu,
kiz 6grencilerin okuma becerileri alaninda daha basarili olduklarini géstermektedir (PISA
2006; Erdag vd., 2011; Girsakal, 2012). Ayrica fen bilimleri basarisinda kiz 6grenciler lehine
farklilasmalarin oldugu gorulmektedir (PISA, 2006). Kiz ve erkek 6grencilerin fen ve teknoloji
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dersinde hangi okuma ve yazma stratejilerinden dolayr farkliik kazandigi yapilan
calismalardaki eksiklikler olarak gdze carpmaktadir. Genel olarak strateji kullaniminin yasla
orantili olarak yani sinif diizeyi yikseldikge arttigi belirtilmektedir (Glingor 2005). Yapilan
¢alismalar incelendiginde okudugunu anlamanin sinif dizeyine gore etkisinin incelendigi
(Hamurcu, 2002; Glingor, 2005, C6gmen, 2008), fen ve teknoloji dersinde kullanilan 6grenme
stratejilerinin sinif dizeyine gore belirlendigi (Karalar, 2006) calismalar mevcuttur. Bu
arastirmada ilkogretim oOgrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki okuma yazma sirecinde
kullandiklari stratejilerin sinif diizeyine gore artis gosterip gostermedigi, hangi stratejilerin
kullaniminda farkliliklarin oldugu arastiriimak istenmektedir.

Bu baglamda ilkdgretim 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin, (a) fen ve teknoloji dersinde
hangi okuma ve yazma stratejilerini kullandiklari, (b) fen ve teknoloji dersinde kullandiklari
okuma ve yazma stratejilerinin cinsiyetlerine gore degisip degismedigi, (c) fen ve teknoloji
dersinde kullandiklari okuma ve yazma stratejilerinin fen ve teknoloji dersi akademik
basarilarina gore degisip degismedigi, (¢) fen ve teknoloji dersinde kullandiklari okuma ve
yazma stratejilerinin sinif diizeyine gore degisip degismedigi sorularina yanit aranmistir.

Yontem

Bu arastirma ilkogretim 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde kullandiklari okuma-
yazma stratejilerini belirlemek ve bu stratejiler ile sinif diizeyi, cinsiyet, fen ve teknoloji dersi
akademik basarisi arasindaki iliskiyi belirlemek oldugu icin var olan bir durumun
betimlenmesini amaclayan tarama (Survey) niteligi tasimaktadir. Ogrenme etkinliklerinin
blytk bir kisminin okuma araciligiyla gergeklestirildigi géz 6nine alindiginda, okumanin
yazma slrecini etkiledigi ve yazmanin fen bilimlerini 06grenmede etkili oldugu
distnidldiginde okuma-yazma etkinlikleri slrecinde 0Ogrenciler tarafindan kullanilan
stratejileri tespit edecek en uygun veri toplama tekniginin anket olacagi belirlenmistir.
Tarama modeli ge¢miste veya halen var olan bir durumu oldugu gibi yansitmayi amacglayan
arastirma yaklasimidir (Karasar, 2007). Bu sebeple var olan durumu oldugu gibi ortaya koyan
tarama modeli kullaniimistir.

Calismanin Evreni

Arastirmanin evrenini 2010-2011 egitim 06gretim yilinda Giresun ilinde okuyan
ilk6gretim besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Orneklem

Bu arastirmaya 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Giresun ili ve ilgelerinde bulunan
cesitli ilkogretim okullarindan rastlantisal segilen 5. (336 6grenci, %18.025), 6. (504 6grenci,
%27.03), 7. (498 68renci, %26.7) ve 8. (526 6grenci, %28.2) sinif 6grencileri gonilli olarak
katilmistir. Orneklemin belirlenmesinde her bir ilkégretim &grencisinin (5., 6., 7. ve 8. sinif)
orneklem gruplarina secilme sansi esit oldugundan basit rastgele o6rneklem secimi
kullantimistir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak tasarlanan okuma ve yazma stratejileri 6lgegi
kullanilmistir.  Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde kullandiklari okuma ve yazma
stratejilerini belirlemek amaciyla tarama modelli arastirmalarin dogasina uygun olarak bir
Olgek kullaniimistir. Okuma ve yazma stratejilerinin belirlenmesine yonelik 6zellikler igin
oncelikle alanyazin taramasi yapilmistir (Talu, 1997; Hamurcu, 2002; Gling6r, 2005; Karalar,
2006; Ozcan, 2007; Cégmen, 2008; Akyol, 2009; Cavkaytar, 2009; Alev, 2010; Kete ve
Sucuoglu, 2011). Ardindan 2 Tirkce 6gretmeni, 2 fen ve teknoloji 6gretmeninin incelemesine
sunularak varsa eklenebilecek 6zelliklerin ne olabilecegi 6grenilmistir. Alanyazin taramasi ve
gorusler dogrultusundaki o6zellikler ana hatlariyla belirlenerek olgek olusturulmustur.
Arastirma kapsamindaki her sinif diizeyinden ikiser 6grenci secilmis, 6grencilere maddeler
tek tek okutulmus ve bu maddeden ne anladiklari sorulmustur. Maddelerden 6grencilerin
ayni distnceyi algilayip algilamadigi anlasiimaya calisiimistir. Bazi maddeler arastirmacinin
anlatmak istedigi ve 6grencilerin ayni diistinceyi anlayacagi sekilde yeniden diizenlenmistir.

Okuma ve Yazma Stratejileri Olcegi, pilot uygulama sonucunda elde edilmistir. Pilot
uygulamanin sonucunda elde edilen veriler SPSS bilgisayar paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Olgek, bu konu hakkindaki benzer calismalar da dikkate alinarak likert 6lcegiyle
puanlanmistir (Hamurcu, 2002; Giingdr, 2005; Cam, 2006; Ozcan, 2007; Cégmen, 2008, Alev
2010). 4’lG Likert tipi 18 madde icermektedir. Okuma ve yazma stratejileri 6lgegi 6grencilerin
fen metinlerini okuma esnasinda onceki bilgiler ile metinde gecen fikirler arasinda bag
kurma, sonug cikarma, bilinmeyen sozclgin anlamini icerikten cikarmaya calisma, metinde
gecenleri gozinde canlandirma, okuma sonrasi 6zet yapma, metne iliskin sorulara cevap
verme, sentez icin metin Ustlinde dlstinme gibi okuma silirecinde kullanilabilecek stratejileri,
ogrencilerin yazma slrecinde kullandiklari yazmaya baslamadan arastirma yapma, yazma
slrecini planlama, yazilanlari gézden gecirme, yeniden diizenleme, paylasma gibi stratejileri
ve fen ve teknoloji ders siirecinde bu etkinliklere yonelik algilarini iceren maddelerden
olusmaktadir (Taraban vd., 2000; Glingor, 2005; Kogak, 2005; Alev, 2010; Bayat, 2011).

Olgegin gecerlilik ve giivenirlik calismasi icin pilot ¢alismanin uygulandigi 245
ogrencinin Olcege verdikleri cevaplardan elde edilen puanlara temel bilesenler analizi
uygulanmis ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,877 olarak oldukca iyi dizeyde
bulunmustur. Bu deger ile verilerin yani 6lcekteki madde degerlerinin tutarli olduguna
ulasilmaktadir. Baska bir ifade ile elde edilen verilerin faktor analizine uygun oldugunu
gostermektedir. Parametrik yontemleri kullanabilmek olclilen 6zelligin evrende normal
dagihima sahip olmasina baglidir. Barlett Sphericity testi verilerin ¢cok degiskenli normal
dagihimdan gelip gelmedigini kontrol etmek icin kullanilabilecek istatistiksel bir tekniktir. Bu
test sonucunda elde edilen ki-kare (xz) test istatistiginin anlaml ¢ikmasi verilerin cok
degiskenli normal dagilimdan geldiginin gostergesidir. Barlett testi sonucu anlaml
bulunmustur ()(2 = 114,06; p<0,00). Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,866 olarak
bulunmustur (0,80< alpha <1.00: yiiksek diizeyde giivenilir). Olgek bu son haliyle gecerli ve
givenilirdir (Tavsancil, 2002).
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Fen ve teknoloji dersinde kullanilan okuma ve yazma stratejileri dlcegi arastirmaci ve
ders 6gretmeninin gozetiminde, sinif ortaminda formun 6grenciler tarafindan doldurulmasi
yoluyla yapilmistir. Ogrencilerin 6lgcekteki maddeleri genel olarak algilamamalari, fen ve
teknoloji dersindeki okuma yazma galismalarina gore degerlendirmeleri gerektigi belirtilmis,
bu durumun arastirmanin amaci i¢in 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Okuma ve yazma stratejileri 6lgeginden elde edilen veriler frekans (f), ortalama (X ),
standart sapma (Ss), iki 6rneklem arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
bagimsiz t testi, ortalamalarin karsilastiriimasinda tek yonla varyans analizi (ANOVA) ve Post-
Hoc testlerinden Bonferroni kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin cinsiyetine bagh olan
degiskenligi agiklamak, kiz ve erkek 6grenciler arasindaki farklihgin anlamli olup olmadigini
tespit etmek icin verilerin analizinde bagimsiz t testi kullanilmistir. Ogrencilerin akademik
basarisi fen ve teknoloji dersinden aldiklari karne notlari ile belirlenmistir. Karne notu 5 ve 4
olan ogrenciler basarili; karne notu 3, 2 ve 1 olan 6grenciler ise dusuk basarili olarak
gruplandiriimistir.  iki grupta toplanan 6grencilerin akademik basarisina bagh olan
degiskenligi aciklamak icin bagimsiz t testi kullanilmistir. Sinif seviyesine bagh olan
degiskenligi aciklamak icin ise tek yonli varyans analizi (ANOVA) ve Post-Hoc testlerinden
Bonferroni kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir. Olcekteki goris
puanlarinin ortalamasi “Hi¢cbir zaman (1,00-1,74)”, “Bazen (1,75-2,49)”, “Genellikle (2,50-
3,24)”, “Her zaman (3,25-4,00)” kategorileri icinde degerlendirilerek, 2.50 ve Usti
ortalamaya sahip gorisler olumlu olarak kabul edilmistir. Olcekteki maddelerin toplam
puanlar lzerinden ortalamalarina bakildiginda ise (18,00-31,32) puan ortalamasinin “Higbir
zaman”, (31,50-44,82) puan ortalamasinin “Bazen”, (45,00-58,32) puan ortalamasinin
“Genellikle” ve (58,50-72,00) puan ortalamasinin “Her zaman” ifadesine karsilk geldigi
belirlenmistir.

Bulgular

Bu boélimde 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde kullandiklari okuma ve yazma
stratejilerine yonelik goérislerine ve belirlenen degiskenler agisindan analiziyle elde edilen
bulgulara alt basliklar halinde yer verilmistir.

Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersinde Kullandiklari Okuma ve Yazma Stratejileri

ilkégretim 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde kullandiklari
okuma-yazma stratejilerini belirlemek amaciyla okuma ve yazma stratejileri 6lcegine
verdikleri yanitlarin ortalama, standart sapma, frekans ve ylzdelik degerleri hesaplanmistir.
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Tablo 1. Okuma ve yazma stratejilerinin frekans ve tanimlayici istatistik sonuglari

— Ss Hicbir zaman Bazen Genellikle  Her zaman
f % f % f % f %

Okurken onceden bildiklerimle
okudugumu karsilastirirnm.

Okurken parcada gecen yeni kelimelerin
anlamlarini  metni kullanarak tahmin 2,92 0,89 90 48 546 29,3 630 33,8 595 31,9
ederim.

Birbiriyle anlam iliskisi olan kelimeleri
gruplarim.

Okumada nasil daha basarili olabilecegimi
O0grenmeye calisir, gerekirse kendimi 3,07 0,95 120 6,4 432 23,2 497 26,7 814 43,7
sorgularim.

Metinlerde  6nemli  yerlerden  soru
cikararak cevaplamaya calisirim.
Okuduklarimdan hareketle 6grendigim
kavramlardan kendi sozligimi 2,24 0,99 494 26,5 665 35,7 439 23,6 255 13,7
olustururum.

Metni okuduktan sonra ne anladigimi
Ozetlerim.

Okudugum metinlerde gecen olaylari
zihnimde canlandiririm.

Okudugum metindeki 6nemli vyerlerin
altini gizerim.

Yazmaya baslamadan 6nce plan yaparim. 2,77 1,00 213 11,4 564 30,3 518 27,8 564 30,3
Yazdiklarimi gbzden gegirir ve diizenlerim. 3,22 0,86 53 2,8 378 20,3 525 28,2 896 48,1
Yazmaya baslamadan once arastirma

2,70 0,85 78 4,2 811 43,55 560 30 411 22

249 095 270 14,5 751 40,3 497 26,7 344 185

2,57 092 201 10,8 766 41,1 526 28,2 369 19,8

292 1,35 145 7,8 534 28,6 533 28,6 648 34,8

3,16 091 79 4,2 39 21,2 501 26,9 866 46,5

3,28 1,38 95 51 341 18,3 409 21,9 1009 54,1

2,58 1,01 278 149 660 354 471 25,3 446 23,9

yaparim.
Yazdiktan sonra konuyu daha net anlarbm. 3,28 0,85 58 3,1 307 16,5 536 28,8 950 51
Yazdiklarimi (arkadaslarimla,

O0gretmenimle, okul panosunda vs) 2,27 1,00 458 24,6 697 37,4 404 21,7 278 14,9
paylasirim.

Fen dersinde okuma ve yazma
etkinliklerinden hoslanirim.

Okuma yazma etkinlikleri fen dersine daha
aktif katilmami saglar.

Yazarken, bilgi almak amaciyla yazacagim
konu ile ilgili okuma metinlerine 2,66 0,95 205 11 644 34,5 572 30,7 431 23,1
basvururum.

Yazdiklarimi  gorsel materyaller (sema,
grafik, tablo vs.) kullanarak desteklerim.

3,23 1,35 125 6,7 339 18,2 398 21,4 977 52,4

3,05 1,25 114 6,1 439 23,6 550 29,5 716 38,4

2,54 1,00 306 16,4 654 351 490 26,3 411 22

Ogrencilerin %52’si okudugu kisimlari 6nceden bildikleriyle karsilastirdigini, %48'’i
onemli yerlerden sorular ¢ikararak cevaplamaya calistigini belirtmis ve bu yénde olumlu
gorus bildirmislerdir. Bu maddeler ile ilgili cevaplarin dagilimina bakildiginda en blyik
ylzdenin “bazen” ifadesine ait oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin %65,7’si  okurken
karsilastigl yeni kelimelerin anlamlarini metni kullanarak tahmin ettigini, %70,4’G okumada
daha basarili olabilmek igin kendini sorguladigini, %63,4" U metni okuduktan sonra
Ozetledigini, %73,4’(i metinlerde gecen olaylari zihninde canlandirdigini ve %76’s1 okurken
dnemli gérdiigli kisimlarin altini gizdigini bildirmislerdir. Ogrencilerin; birbiriyle anlam iliskisi
olan kelimeleri gruplarim ve 06grendigim kavramlardan kendi s6zlGgimi olustururum

29



Bektas Esen ve Yigit

stratejilerine iliskin olumlu goéris bildirmedigi gériilmektedir. Ogrencilerin %58,1’i yazmaya
baglamadan 6nce plan yaptigini, %76,3’l yazdiklarini gdzden gegirip yeniden diizenledigini,
%79,8'i yazdiktan sonra konuyu daha net anladigini, %73,8’ i fen dersinde okuma yazma
etkinlikleri yapmaktan hoslandigini ve %67,9’u okuma yazma etkinlikleri ile fen dersinde
daha aktif olduklarini bildirmislerdir. Yazarken bilgi almak icin ilgili kaynaklara basvurma
(%53,8) ve yazilanlari gorsel materyaller kullanarak destekleme (%48,3) stratejileri ile ilgili
ogrencilerin “bazen” ifadesinde yogunlastigi gorilmektedir.

Elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda okumada daha basarili olabilmek icin
kendini sorgulama (x =3,07) ve metinlerde gegen olaylar zihinde canlandirma (x =3,16) ve
okunan metindeki 6nemli kisimlarin altini ¢cizme (x =3,28) stratejilerinde 6grencilerin diger
stratejilere gore daha fazla yogunlastiklari gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin yazdiklarini
gbzden gecirip dizenlediklerini (X =3,22) ve yazdiktan sonra konuyu daha net anladiklarini
(x =3,28), fen dersinde okuma yazma etkinliklerinden hoslandiklarini (X =3,23) ve bu
etkinliklerin derse katimlarini arttirdigini (X =3,05) belirttikleri gériilmektedir. Ogrencilerin
yazdiklarini paylasma stratejisine iliskin diger stratejilere oranla olumlu goéris bildirmemesi
dikkat cekicidir. Ogrencilerin %62’si yazdiklarini paylasma ile ilgili hicbir zaman ve bazen
ifadesinde yogunlasmistir. Bunun yaninda 6grenilen kavramlara yonelik sozlik olusturma
stratejisinin en duslk ortalamaya sahip oldugu da ( X =2,24) elde edilen bulgular arasindadir.

Cinsiyete Gore Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde kullandiklari okuma ve yazma stratejilerinin
cinsiyetlerine goére anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz t testi
uygulanmistir. Cinsiyet degiskenine gore okuma ve yazma stratejileri geneline ait bulgulara
Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Cinsiyet degiskeni acisindan okuma-yazma stratejilerine ait istatistiksel degerler

Grup N X Ss sd t p
Kiz 957 52,42 9,00
1862 6,43 0,000*
Erkek 907 49,72 9,07

Tablo 2, cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin okuma yazma stratejilerine yonelik
toplam puanlar Uzerinden farkhliklari gostermektedir. Gorulditgiu gibi toplam puanlar
uzerinden okuma ve yazma stratejileri kiz 6grenciler lehine anlamlidir [t(1862=6,43, p*<0,05].
Farklihk kiz 6grencilerin okuma yazma stratejileri kullaniminin erkek 6grencilere gére daha
yiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Basariya Gore Elde Edilen Bulgular

Disuk basarili (karne notu 1,2, ve 3 olan) ve basarili (karne notu 4 ve 5 olan) olarak
gruplandirilan 6grencilerin aritmetik ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis; iki grup
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arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz t testi
uygulanmustir. ilgili bulgulara Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3. Basari degiskenine gére okuma-yazma stratejileri geneline ait istatistiksel degerler

Grup N X Ss sd t p
Dusuk basarili 600 47,88 8,23 1848 -11,27 0,000*
Basaril 1250 52,66 9,08

Tablo 3, basari degiskenine goére 6grencilerin okuma yazma stratejilerine yonelik
toplam puanlar Gzerinden farkhliklari gostermektedir. Gorildugl gibi toplam puanlar
Uzerinden okuma ve yazma stratejileri basaril 6grenciler lehine anlaml olarak bulunmustur
[t(1848=-11,27, p*<0,05]. Bu farklilk basarili 6grencilerin okuma ve yazma stratejileri
kullaniminin diislik basarili 6grencilere goére daha yiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Sinif Diizeyine Gore Elde Edilen Bulgular

ilkégretim ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde kullandiklari okuma-yazma
stratejilerinin sinif dlizeyine goére farklilik gdsterip gdstermediginin belirlenmesi i¢in varyans
analizi uygulanmistir. Tablo 1'de belirtilen stratejilerden sinif diizeyi degiskenine gore sadece
"okudugum metindeki énemli yerlerin altini gizerim" stratejisinin anlamli olmadigi, diger
stratejilerin kullaniminin sinif dizeyi ylkseldik¢e azaldigl ve bu durumun istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur. Sinif diizeyi degiskenine gére okuma ve yazma stratejileri
geneline ait bulgulara Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. Sinif diizeyi degiskenine gére okuma-yazma stratejileri geneline ait ANOVA sonuclari

Varyansin Kaynagl Kareler Toplami  Sd  Kareler Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplararasi 13315,972 3 4438,657

Gruplarigi 142097,207 1860 76,396 58,100 ,000* Xs>Xe, X7, Xg
Toplam 155413,179 1863

Tablo 4, sinif diizeyi degiskenine gore okuma-yazma stratejilerine ait toplam puanlar
Uzerinden yapilan analiz sonuglarini gostermektedir. Gorildigia gibi sinif dizeyine gore
okuma ve yazma stratejilerinin ortalamalari arasinda anlamh farkhlk bulunmustur. [F.
1860)=58,10, p*<0,05]. Gorusteki farkhhgin nedeni, Bonferroni testine gore besinci sinif
ogrencilerinin (X5 -55,09) toplam gorlis ortalamalarinin altinci (X =52,78), yedinci (X7
=50,39) ve sekizinci (X g=47,63) sinif 6grencilerinin toplam goris ortalamasindan daha
yiksek olmasindan ileri gelmektedir.

Tartisma

Bu bolimde okuma ve yazma stratejileri 6lceginden elde edilen bulgular alan yazindaki
¢alismalar dikkate alinarak yorumlanmustir.

31



Bektas Esen ve Yigit

Olgekten elde edilen veriler incelendiginde &grencilerin yaklasik onda yedisinin
okumada daha basarili olabilmek icin kendilerini sorguladiklari gériilmektedir. Ogrencilerin
okuma sirasinda kendi kendini sorgulamasinin, bireysel becerilerini degerlendirmesinin
kavramaya ve okudugunu anlamaya katki saglamasi nedeniyle basvurulan bir strateji oldugu
disiiniilmektedir (Shih, 1992; Koch, 2001; Yore vd., 2002). Ogrencilerin yaklasik dértte
Uclinin metinde gecen olaylari zihinlerinde canlandirdiklari ve metindeki dnemli yerlerin
altini gizdikleri gorilmektedir. Zihinde canlandirma stratejisinin diger okuma stratejilerine
gore daha fazla kullanildigina ulasan ¢alismalar mevcuttur (Gambrell ve Bales, 1986; Alev,
2010; Kete ve Sucuoglu, 2011; URL-1, 2011). Ogrencilerin okuduklarini zihinde canlandirmaya
¢alismasi kavramayi izleme performansi ile iliskili olmasindan kaynaklaniyor olabilir
(Gambrell ve Bales, 1986). Zihinde canlandirma stratejisinin metinle bag kurmayi
kolaylastirmasi ve metinlerin hatirlanir olmasini saglamasi, ayrica ilk6gretim 6grencilerine
ogretilebilecek stratejiler arasinda olmasi, 6grencilerin zihinde canlandirma stratejisini etkin
kullanma nedenleri arasinda siralanabilir (URL-1, 2011; Ozyilmaz ve Alci, 2011). Ogrencilerin
okuma sirasinda yaptigl canlandirmalar okuduklarini gérsellestirme ve daha somut hale
getirme isteginden kaynaklanabilir. Ayrica 6grencilerin okuduklarini  canlandirmaya
¢alismasinin anlamayi kolaylastirici etki saglayabilecegi duslinlilmektedir. Altini gizme
stratejisi 6grencilerin sik basvurdugu bir yoldur (Yiksel ve Kosar, 2001; Hamurcu, 2002;
Beydogan ve Tasdemir, 2007; Kete ve Sucuoglu, 2011; Uzun, 2011). Ogrencilerin altini ¢cizme
stratejisini stk kullanmasi 6nemli goérilen kisimlari anlama ve 06Ogrenme isteginden
kaynaklaniyor olabilir. Ogrenciler altini cizdigi kisimlara dikkatlerini vererek konuyu daha iyi
anlamaya galisiyor olabilirler.

Ogrenilen kavramlara yénelik sézliik olusturma stratejisinin okuma ve yazma stratejileri
arasinda en diisiik ortalamaya sahip olmasi dikkat cekicidir. Ogrencilerin okuduklarindan
hareketle fen bilimleri kelime bankasi/s6zlUgl olusturmasinin etkili oldugu vurgulanmakta
(Henderson ve Wellington, 1998), 6grencilerin sozlik olusturma stratejisini kullanmalariyla
fen 6grenirken dilden kaynaklanan engelleri asmaya yardimci olacagi ve 6grencileri basariya
ulastiracagl distunidlmektedir. Bu sayede Ogrencilerin yazma calismalari yaparken kendi
sozllklerindeki kavramlardan yararlanabilecegi, fen ve teknoloji ile ilgili kavramlari daha
kolay 6grenebilecegi ve yazmada daha basaril olacagi soylenebilir.

Ogrencilerin yaklasik dortte Gglinin yazdiklarini gozden gecirip diizenledigi ve
yazmanin ardindan konuyu daha net anladigini diisiindigi goriilmektedir. Ogrencilerin
yazdiklarini goézden gecirip tekrar diizenlemesi yazma siirecini daha aktif hale getirme,
yazilanlarin dogrulugunu kontrol etme isteginden kaynaklaniyor olabilir. Ozellikle sinif igi
yazma calismalarini 6gretmenin degerlendirecegi, bu calismalara puan verilecegi dislincesi
de ogrencileri, yazdiklarini gozden gecirmeye yonlendiriyor olabilir. Ancak bazi arastirmalar
ogrencilerin ozellikle dizenleme ve dizeltme asamalarinda yetersiz olduklarini ve bu
durumun 6grencilere model olunarak giderilebilecegini belirtmistir (Kapka ve Oberman,
2001; Kowalewski vd., 2002; Capretz vd., 2003). Ogrencilerin yaklasik beste dérdii gibi biyiik
bir kisminin yazmanin ardindan konuyu daha iyi anlamasinin 6gretim siirecinde yazma
eyleminin not tutma, bilgiyi kaydetme araci olarak algilanisindan kaynaklandig
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distntlmektedir (Henderson ve Wellington, 1998; Uzoglu, 2010). Diger yazma ile ilgili
stratejilerin kullanimina sik basvurulmamasinin nedeni olarak sinif icerisinde 6zellikle de fen
derslerinde sosyal etkilesimi arttiran, 6grenmeyi saglayan yazma ile ilgili aktivitelere ¢ok az
zaman ayrilmasi gosterilebilir. Clinkl yazma eylemi bireysel zaman harcama gerektirdiginden
vakit kaybettiren bir ugras olarak gériilmektedir (Uzoglu, 2010). Ogrencilere fen bilimlerinde
yazma pratigi, etkinligi yapma firsati saglanmasi (Uzun, 2011) bu olumsuz tutumlarin ortadan
kaldirilmasina yardimci olarak égrencilerin strateji kullanimlarini destekleyebilir. Ogrencilerin
yazdiklarini sikca paylasmamasi da bilimsel dilin kullanimini azaltarak diger stratejilerin
gelisimini engelleyebilir. Clnkli yazmanin etkili olmasinda paylasma stratejisi de goéze
carpmaktadir. Yazilanlarin paylasilmamasi durumunda doniit alinamayacagindan diger
stratejilerin gelisiminin de engellenecegi diisiiniilmektedir. Ayrica fen ve teknoloji dersindeki
ders konularini ve etkinliklerini yetistirme ¢abasi yazma eyleminin gz ardi edilmesine neden
olabilir. Sinavlarin (SBS, okul sinavlari) bu tarz etkinliklerle uyusmamasi ve programin
yetistirilmesi baskisi nedeniyle ortaya ¢ikan zaman unsuru 6gretmenlerin endiselenmesine
ve sinif ici aktivitelerde okuma yazma etkinliklerine yeteri kadar zaman ayiramamalarina
sebep olabilmektedir (Fang vd., 2008; Alev, 2010; Uzun, 2011).

Cinsiyet degiskeni agisindan elde edilen bulgular incelendiginde kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gbére okuma ve yazma stratejilerinin kullanimi boyutunda daha yiksek
ortalamaya sahip olduklari ve bu durumun istatistiksel olarak anlamli oldugu goérilmektedir.
Kiz 6grencilerin okudugunu anlamada ve egitimsel slirecte daha basarili olmalarindan dolayi
(Lee, 2000) strateji kullaniminda daha etkin olduklari disinilmektedir. Okudugunu anlama
stratejileri ve 0©grenme sirecinde strateji kullaniminin kiz 6grencilerde daha gelismis
oldugunu destekleyici calismalar mevcuttur (Anilan, 1998; Gilindemir, 2002; Glingér, 2005;
Karalar, 2006; McCladdie, 2006; Sidekli ve Bulug, 2006; O’Reilly ve McNamara, 2007; Kete ve
Sucuoglu, 2011; Kayaoglu, 2012). Kiz 6grencilerin erkek oOgrencilere gore aldigi okuma
puanlarinin ve okudugunu anlama testi sonuglarinin yiiksek olmasi, kiz 6grencilerin okuma ve
yazma stratejilerini daha etkin kullanmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Clinkl etkili bir
okuma stratejisine sahip olmadan okudugunu anlama gerceklesemez (Acat, 1998; Cain,
1999). Kiz 6grencilerin gorsel-uzamsal ve so6zel-dilsel zeka tiirlerinde erkek 6grencilere gore
anlamh farklihga sahip olmasi (Uzoglu, 2006) Ogrencilerin strateji kullanimi ile
iliskilendirilebilir. Sozel-dilsel zekasi daha glicli olan kiz 6grencilerin okuma ve yazma
etkinlikleri strecinde daha stratejik davranislar sergilemesi zeka alanindan kaynaklaniyor
olabilir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore fen ve teknoloji dersinde okuma yazma
etkinliklerine yonelik daha olumlu diisiincelere sahip olmasinin da strateji kullanimini arttirici
yonde etkiledigi diislintilmektedir.

Fen ve teknoloji dersi akademik basarisi acisindan yapilan degerlendirmede, basarili
ogrencilerin diisiik basarili 6grencilere gore okuma ve yazma siirecinde daha stratejik
davrandiklari bulunmustur. Okuma ve yazma stratejilerini daha etkili kullanan 6grencilerin
okudugunu anlama ve yazma silirecinde daha basarili olacagl dolayisiyla akademik
basarilarinin da daha yiksek olacagl duslnilmektedir. Ders metinlerini okurken bu
stratejilerin  kullanim  sikhginin  artmasi, hatirlamayi, bilgileri aktarmayi, anlamayi
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kolaylastiracagindan, derslerdeki basari dizeyini de ylikseltecektir (Cogmen, 2008). Bu
baglamda, akademik basarinin arttikca strateji kullaniminin da artmasi beklenen bir
durumdur.

Basarili 6grencilerin sahip oldugu o6n bilgi ve kelime/kavram bilgisi gbz 06nlne
alindiginda strateji kullaniminda daha etkin olacaklari séylenebilir (Fisher vd., 2009). Bilimsel
kavramlari dogru kullanma ve kelime bilgisinin gelistirilmesi okuma ve yazma becerilerini de
etkilemektedir (Fisher vd., 2009; Giclier ve Kesercioglu, 2010). Okul basarisi ylksek
ogrencilerin yazili anlatim becerisine sahip olmasinin (Temur, 2004) yazma stratejilerinde
daha etkin olmalarindan kaynaklandigi distinilmektedir. Benzer sekilde basarili 6grencilerin
ders sirecini daha verimli gegirmeleri okuma ve yazma etkinliklerine yonelik algilarinin daha
olumlu olmasini saglamis olabilir. Basarili 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde okuma
yazma etkinliklerinden hoslandigini ve bu etkinlikler ile derste daha aktif olduklarini
belirtmeleri yénindeki bulgular da bu durumla paralellik gostermektedir.

Ust siniflara gecildikce okuma ve yazma stratejilerinin kullaniminin azaldigi, 5. sinif
ogrencilerinin daha yiksek ortalamaya sahip oldugu bulunmustur. Bu durum okudugunu
anlama stratejilerini 8. sinif 6grencilerine gore alt siniflarin daha fazla kullandigl (Glingor,
2005) ve 6grenme stratejilerinin kullaniminin sinif seviyesinin artmasina ragmen azaldigi
(Karalar, 2006) bulgulari ile iliskilendirilebilir. Sinif dlizeyinin yikseldikge strateji kullaniminin
azalmasi, Ust siniflara gecildikce derslerde okuma yazma etkinliklerine ayrilan sirenin
azalmasindan, 6gretmenlerin okuma yazma etkinliklerini, sesli okuma aktivitelerini daha ¢ok
alt siniflarda yapmalarindan veya yapmamalarindan ve 06grencilere yeterince model
olunamayisindan kaynaklaniyor olabilir (King ve Johnson, 1999; Kapka ve Oberman, 2001;
Hammond, 2004; Karakog¢ ve Simsek, 2004; Ariail ve Albright, 2006; Baydik vd., 2012).
Ozellikle sesli okumanin alt siniflarda daha fazla yapiliyor olmasinin bu durumu etkiledigi
distnilmektedir. Clinkl arastirma sonuglarina gore sesli okuma okudugunu anlamayi ve
okumaya karsi tutumu etkilemektedir (Hammond, 2004).

Sinif dlizeyi arttikga Ust 6grenim basamagindaki sinavlara hazirlik igin daha ¢ok test
tekniklerine 6nem verilmesi de strateji kullaniminin azalmasinin nedenleri arasinda
gosterilebilir. Ozellikle 8. sinif dgrencilerinin genel olarak sinavlara hazirlik dogrultusunda
egitim aliyor olmalari, okuma yazma etkinliklerinin sik kullanilmiyor olmasi gibi nedenlerin bu
duruma sebep oldugu disiinilmektedir. Ust siniflara gecildikce 6grencilerin okuma yazma
etkinliklerine yonelik algilarindaki azalmalar da strateji kullanimlarini etkiliyor olabilir.
Ozellikle 8. sinif 6grencilerinin okuma yazma etkinliklerinden hoslanma ve etkinliklerin fen
dersine aktif katihmi sagladigi yonindeki goruslerinde istatistiksel olarak alt siniflar lehine
anlamli farkliliklarin oldugu bulunmustur. Ogrencilerin okumaya karsi tutumlari da bu
durumu destekliyor olabilir. iseri (2010) arastirmasinda ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin okuma tutumlarinin 8. siniflar aleyhine olduguna ulasmis ve okumaya karsi ilgi
distkluglinin cesitli uyaranlarin yaninda aile, okul ve 6gretmenden kaynaklanabilecegini
belirtmistir. Ogrenim gorilen sinif diizeyi arttikca okuma ve yazma etkinliklerine yonelik
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olumlu alginin azalmasinin egitim sirecinde beklenmeyen bir durum oldugu ve farkh
kaynaklardan etkilenebilecegi diisiinlilmektedir.

Sonuglar

Ogrencilerin okumada daha basarili olmak icin kendini sorgulama, okuduklarini zihinde
canlandirma, okurken 6nemli kisimlarin altini gizme ve yazdiklarini gézden gegirip diizenleme
stratejilerinde diger stratejilere gére daha etkili olduklari saptanmistir. Ogrencilerin bu
stratejilerde etkili olmasi metin Gzerinde dikkatlerini toplayarak metinle etkili bag kurma
isteginden ve anlamayi saglama yonilyle kolaylikla kullanacaklari stratejiler oldugunu
distinmelerinden kaynaklanabilir (Gambrell ve Bales, 1986; Shih, 1992; Koch, 2001; Yore vd.,
2002; Ozyilmaz ve Alci, 2011). Fen ve teknoloji dersinde okuduklari metindeki dnemli
yerlerden soru ¢ikararak cevaplamaya galisma, 6grendikleri kavramlardan sézlik olugturma,
yazdiklarini paylasma, yazdiklarini gorsel materyaller kullanarak destekleme stratejilerinde
ise 6grencilerin eksikliklerinin oldugu saptanmistir. Belirtilen okuma-yazma stratejilerinde
eksikliklerin olmasi yazma eyleminin zaman gerektiren bir ugras olarak algilanmasindan ve
yazmanin yeteri kadar uygulanmamasindan kaynaklanabilir (Glingoér, 2005; Fang vd., 2008;
Alev, 2010; Uzoglu, 2010; Kete ve Sucuoglu, 2011; Uzun, 2011).

Kiz 6grencilerin erkek 0©grencilere gbére okuma yazma stratejilerinin kullanimi
boyutunda daha yiksek ortalamaya sahip oldugu ve bu durumun istatistiksel olarak kiz
ogrenciler lehine anlamh oldugu bulunmustur. Ancak kiz ve erkek 06grencilerin toplam
puanlar Uzerinden ortalamalarina bakildiginda her iki grubun da stratejileri “genellikle”
kullandigi goritlmektedir. Kiz 6grencilerin okuma-yazma stratejilerinin kullaniminda daha
etkin olmalari ve okuma-yazma etkinliklerine yénelik algilarinin da daha olumlu olmasi; kiz
ogrencilerin okudugunu anlamada, okudugunu anlama basari testlerinde, egitimsel siirecte
daha basarili olmalarinin bir sonucu olarak distndlebilir (Anilan, 1998; Lee, 2000; Gliindemir,
2002; Gungor, 2005; Karalar, 2006; McCladdie, 2006; Sidekli ve Bulug, 2006; O’Reilly ve
McNamara, 2007; Kete ve Sucuoglu, 2011).

Fen ve teknoloji dersinde basarili 6grencilerin distk basarili 6grencilere gére okuma-
yazma stratejilerinde daha etkili olmasi, basarili 6grencilerin hazir bulunusluk dizeylerinin
yuksekligi, kelime bilgisinin fazlaligi (Fisher vd., 2009; Guclier ve Kesercioglu, 2010), ders
siirecini daha verimli gecirmeleri (Erden ve Demirel, 1991; Talu, 1997; Ozdemir, 2004;
Temur, 2004; Karalar, 2006; Cogmen, 2008) ve ders siirecine yonelik olumlu alg
olusturmalarinin bir sonucu olarak duisindilebilir. Sinif diizeyinin yikseldikce genel olarak
strateji kullaniminin azaldigl, bu durumun istatistiksel olarak anlamh ve 5. siniflar lehine
oldugu saptanmistir. Besinci sinif 6grencilerinin okuma-yazma stratejileri kullaniminda daha
etkili olmasi, derslerde sesli okuma etkinliklerine daha fazla yer verilmesinin ve (st siniflarda
bir Ust 6grenim basamagina gecis sinavlarina hazirlik amaciyla test tekniklerine agirhk
verilmesinin bir sonucu olarak dusiintlebilir (King ve Johnson, 1999; Hammond, 2004; Ariail
ve Albright, 2006).
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Oneriler

e Ogretim siirecinde 6grencilerin sik kullandigi stratejiler disinda eksik olduklari
onbilgilerle karsilastirma, o©nemli kisimlardan soru c¢ikarip cevaplama, 06grenilen
kavramlardan s6zlik olusturma, yazmadan 6nce arastirma yapma, yazdiklarini paylasma gibi
stratejilere daha ¢ok agirlik vererek 6grencilerin arastirma, okuma, tartisma araciligiyla yeni
bilgileri yapilandirma becerileri gelistirilebilir. Okuma-yazma stratejilerini destekleyecek
cesitli etkinliklerin tasarlandigi ‘bilginin ginlik hayatla iliskisinin kurulabilecegi yerlerin
ziyareti ve bununla ilgili metin olusturma’, ‘konu ile ilgili basinda ¢ikan yazilarin incelenmesi
ve elestirel agidan degerlendirilmesi’, ‘Ogrencilerin okuduklari bilimsel metinden sorular
uretebilmesi’ uygulamalara yer verilmesi bu stratejilerin eksikliginin giderilmesi amaciyla
kullanilabilir.

e Yazma eyleminin zaman gerektiren bir ugras olarak algilanmasi ve dolayisiyla ders
sirecinde yazma etkinliklerine yeteri kadar yer verilemeyecegi distnuldiginde ders disi
etkinliklerle égretimin desteklenmesi dnerilebilir. Ogrencilere ders konusuyla ilgili mektup
veya siir yazma gibi ev Odevleri verilerek ve afis, poster, kavram haritalari gibi gorsel
materyaller hazirlamalari daha sik istenerek strateji kullanimlari desteklenebilir.

e Ogrencilerin okuduklarini zihinde canlandirma stratejisini etkili olarak kullandiklari
gdz oniine alindiginda gérsel materyaller daha da 6nem kazanmaktadir. Ogretim siirecinde
materyal kullanimi, gorsel sunular izletme (belgesel filmler, etkilesimli yaziimlar, videolar
vb.), grafiksel gosterimlerden yararlanma gibi etkinliklerle, gorsel ifadelerin daha sik
kullanildigl metinlerle 6grenci etkilesimi saglanarak fen ve teknoloji dersinde bu stratejinin
kullanimi daha da etkili hale getirilebilir.

e Ogrencilerin dgrendigi kavramlari iceren sézliikk olusturmamalarinin fen bilimleri
dilini 6grenmelerini gliclestirecegi ve strateji kullanimini azaltabilecegi diisiinlilmektedir. Bu
nedenle o6grencilerin kavram 06grenmelerini ve bilimsel dili daha kolay kavramalarini
saglamak icin fen bilimleri ile ilgili kelime bankasi/sozlik olusturmalarinin gerekliligi
vurgulanmalidir. Dil derslerinde (Tiirkce, ingilizce) uygulandigi gibi égrencilerin kavramlari
ifade edebilme becerisini 6lcen cesitli yarismalar diizenleyerek sozlik olusturma ilgi cekici
hale getirilebilir. Ogrencilerin 6grendikleri initelerdeki kavramlari kendilerinin ifade edecegi
sekilde sozliik olusturmalari 6grencilere proje/performans gorevi olarak verilebilir.

e Kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistiksel olarak kiz 6grenciler lehine farkhlik
olmasina karsin kiz ve erkek 6grencilerin okuma-yazma stratejilerini “genellikle” kullandigi
distnildiginde fen ve teknoloji dersi slirecinde okuma-yazma etkinliklerine tim
ogrencilerin katilimini saglamak 6grencilerin strateji gelisimlerini arttirabilir.

e Dislik basarili 6grencilerin strateji kullanimini gelistirmek icin 6grenciler arasindaki
isbirliginin arttirilmasi, grup calismalari yapilmasi énerilebilir. Ogrencilerin kendi akranlariyla
daha kolay iletisim kurabildigi ve birbirlerini daha kolay model alabilecekleri g6z 6niine
alindiginda kiicik grup calismalarinin etkili olacagi diustinilmektedir. Sinif icinde istasyon
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galismalari yaparak (konuyla ilgili haber, mektup, slogan yazma gibi istasyonlar kurularak)
stratejilerde etkin 6grencilerin gruplarda digerlerine model olmalari saglanabilir ve boylece
disik basarili 6grencilerin strateji kullanimlari gelistirilebilir.

o Ozellikle Ust siniflara gecildikce okuma yazma stratejilerini gelistirici ¢calismalarin,
uygulamalarin arttirilmasi saglanmalidir. Ogrencilerin okuma yazma becerilerinin gelisimi icin
derslerde fen ve teknoloji konulari ile ilgili bilimsel soylevler, minazaralar yapilmasi,
ogrencilerin kendi aralarindaki konusmalarla kavramlari daha iyi 6grenecekleri ortamlarin
hazirlanmasi énerilebilir. Ozellikle 8. siniflarin liseye giris sinavlarina hazirlik nedeniyle test
¢cozmeye agirhk verdigi goz oOnline alindiginda test sorularinin okudugunu anlama,
yorumlama becerilerini kapsadiginin, grafik okuma becerilerini 6n plana ¢ikardiginin,
sorularin ¢ozimiinde hangi stratejilerden yararlanilabileceginin érnekler izerinde gosterimi
ogrencileri okuma-yazma stratejilerini kullanma konusunda yonlendirebilir.

e Okuma ve yazma etkinliklerinin derse katiimi etkin hale getirmesine ydnelik
O0gretmenlere de 6nemli gorevler dismektedir. Okudugunu anlama ve yazma ¢alismalari
ogrenciyi aktif hale getirici nitelikte olmali, 06grencilerin vyazdiklarini paylasmalari
saglanmalidir. Yazma eyleminin bilgiyi aktarma ve not tutma araci olarak degil, 6grenme
amacli, zenginlestirilmis etkinliklerle desteklenmesi 6grencilerin yazma stratejilerini daha
etkili kullanmalarini saglayabilir. Bilimsel kavramlar kullanilarak fen ve teknoloji glnlGgu
yazdirmak ve yazilanlarin sinifta okunmasi, sinif panosunda sergilenmesiyle bu yonde tesvik
edici olunabilir.

e Okudugunu anlama ve yazma stratejilerinin 6grenme Uzerindeki etkisi konusunda
ogrenciler ve 6gretmenler bilgilendirilebilir. Clinklii okuma-yazma stratejileri 6grencilerin
anlamasini gelistirmektedir. Ogretmenler, &grencilerinin strateji kullanimini gelistirmek
amaciyla onlara model olabilir veya stratejileri dogrudan ogretebilir. Ogretmenler
ogrencilerine anlam c¢ikarmalarini destekleyecek grafikleri nasil kullanacaklarini 6greterek,
yazili metindeki gorsel 6gelere atifta bulunarak, fen metinleriyle 6gretimi bitlnlestirerek
okuma-yazma etkinliklerine derslerinde zaman ayirabilir.

e Okuma-yazma stratejilerinin etkilerinin incelenecegi deneysel arastirmalarda, bu
arastirmada belirlenen 6grencilerin eksik oldugu veya etkili olarak kullandigl stratejilerin
katki saglayacagi soylenebilir. Ogrenme amach yazma ve 6grenme amach okuma ile ilgili
yapilan arastirmalara katki saglayabilir. Arastirmacilar, 6érnegin 6grencilerin eksikliklerinin
oldugu stratejileri destekleyen uygulama c¢alismalarinin fen ve teknoloji basarisina etkisini
inceleyebilir.

e Cinsiyet acisindan kiz 0Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamh farkhlik
gorilmesine ragmen kiz ve erkek oOgrencilerin okuma-yazma stratejilerini genellikle
kullandiklari gérilmektedir. Bu durumun nedenlerini farkli veri toplama teknikleri ile (kiz ve
erkek o©grencilerle milakat yapilmasi, etkinliklerin uygulanmasi slirecinde 6grencilerin
gozlemlenmesi gibi) derinlemesine arastiracak ¢alismalarin yapilmasi onerilebilir.
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e Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde kullandiklari okuma-yazma stratejilerinin zeka
alani ile iliskisinin olup olmadigi arastirilabilir. Kiz 6grencilerin okuma-yazma stratejilerinde
daha etkili olmasinin zeka alani ile ilgisi olabilir. Cinsiyet farkhliginin 6grencinin sahip oldugu
zeka alantile iligkili olup olmadigini arastiracak ¢alismalar yapilabilir.

e Ogretmenlerin ve 6grencilerin fen ve teknoloji derslerinde, okuma-yazma
etkinliklerini nasil algiladiklarinin bilinmesi gerekmektedir. Arastirmacilarin, okuma-yazma
etkinliklerinin uygulanmasina iliskin inceleme ¢alismalarinin, 6grenme aktivitelerinin daha
etkili kullanimina ve bu aktivitelerin 6grencilerin derse etkin katiliminin arttirilmasina katki
saglayacag distnilmektedir.
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